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1. Grundlagen

Entwicklungsmodell des Schriftspracherwerbs

wortiibergrei-

Stufe der
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fende Stufe Sinnentnahme
morphemati- orthogra-
sche Stufe phisch-
morphe-
othographi- matische
sche Stufe Stufe
D
alphabetische alphabetische
Stufe Stufe
logographi- logographi-
sche Stufe sche Stufe
aus Bauer (2005)
rita M
1. Grundlagen
Stufe Schreiben Lesen
Vorstufe/préliterale Malen und Kritzeln ,Als-ob-Lesen”
hase ,Als-ob-Schreiben* - Schreibverhalten wird Leseverhalten wird imitiert
imitiert
eine Schreibstrategie im engeren Sinn ist
noch nicht erkennbar
1. Stufe einzelne Buchstaben und/oder Woérter werden | Erkennen von Wortbildern
Logografemische aus dem Gedachtnis notiert nach dem Prinzip des Ganz-
o |Strategie wortlesens
S Lautwert der einzelnen Buchstaben kann nicht | Lautwert der einzelnen Buch-
N angegeben werden staben kann nicht korrekt
< benannt werden
2 2. Stufe phonetische Schreibweise ,Schreibe, was du | Fahigkeit, zunehmend l&ngere
% Alphabetische hoérst. Waérter zu erlesen
& Strategie von der Skelettschreibung zur alphabetischen | korrektes Erlesen besonders
£ Schreibung (z. B.: FT fur Fahrrad) dann, wenn der Kontext be-
E mehr oder weniger vollstandige Verschriftli- kannt ist
g chung der Lautabfolge der Wérter nimmt zu
- (z. B.: Fart oder Farat fiir Fahrrad)
o
] 3. Stufe beginnt mit der Beriicksichtigung orthografi- Erfassen gréRerer Segmente
_g Orthografische scher Regeln u_r_\d des Wissens Uber die wie Silben und Wérter
0 | Strategie Struktur von Wortern Gewinnen der Fahigkeit, fliis-
S z. B.: Auslautverhartung, Doppelkonsonanten, |sig und zugleich sinnentspre-
e GrofR- und Kleinschreibung, Vor- und Nachsil- | chend zu lesen durch automa-
3 be, Wortstamme tisiertes Worterkennen
B fuhrt hin zur orthografisch korrekten Gestal-
E tung und Wahl sprachlicher Mittel durch Ori-
2 entierung am
5
& ganzen Satz,
jeweiligen Abschnitt oder
gesamten Text

https://bildungsserver.berlin-brandenburg.de/ileat

Sritta Massie, Schriftsprache: Erwerb und Stérungen
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1. Grundlagen
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Logographemische Stufe

aus Bauer (2005)
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Lieber Felix, danke fiir die Schokolade, deine Nora.

2b: Entfaltung der
alphabetischen Strategie

3a: orthographische
Strategie

Mittot,
%

ILeA

Lernstandserfassung, Evaluation von Fortschritten, etc.

Individuelle Lernstandsanalyse (ILeA):

Freier Download fiir Analysen in Deutsch und Mathematik
fur die Schulstufen 1-6

Jeweils SuS- und Lehrpersonenheft

https://bildungsserver.berlin-brandenburg.de/ileat

HfH

Individuelle Lernstandsanalysen

LEHRERHEFT 1
Deutsch, Mathematik
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1. Modell zum Schriftspracherwerb

Ein dell der R

(Gerheid Scheerer-Neumann)

Bezeichnung der

und

g der Stra-

Erwerb und Abrufen von
,Lernwdrtern”

Logographemische

Buchstaben besteht;
Schreiben einzelner

etwa Vorschulalter’,

1 und weniger
Worter ohne Lautbezug

Zeitraum des Auf- tegie, Schreibbeispiele (,Ubungswértern®)
tretens
Malen und Kritzeln, eine
Schreibstrategie im engeren
0. Vorstufe Sinne ist noch nicht
erkennbar
»Als-ob-Schreiben”
1. Stufe Wissen, dass Schrift aus Lernwérter ohne Kenntnis der

Phonem-Graphem-Korrespon-
denzen sind nur sehr mihsam
zu erwerben

etwa Schulbeginn bis
Weihnachten 1.
Jahrgangsstufe

schreibungen

z. B. <MT> statt <MUTTER>,
aber auch vokalisch, z.B.
<MUT>

Schulbeginn Beisp.: <l, O, L>, <MAMA>

2. Stufe
Alphabetische
Strategie

2a. Beginnende Verschriftlichung einzelner Erwerb von Lernwértern immer
alphabetische Laute noch sehr miihsam; nur wenige
Strategie konsonantische Skelett- Lernwérter; Erwerb aber schon

etwas leichter als bei der
logographemischen Strategie

2b. Entfaltung der
alphabetischen

Heraushéren und
Verschriftung von mehr
Lauten, aber auch noch

etwas leichterer Erwerb von
Lernwértern durch phonemisch
gestitzte Speicherung

Strategie: Auslassungen, vor allem bei
Konsonantenhaufungen, und
langeren Woértern

z. B. <BOT> statt <Brot>
<KOKODIL> statt <Krokodil>
Nutzung der Silbenstruktur
beim Mitsprechen wahrend
des Schreibens

etwa Weihnachten bis
Ostern 1. Jahrgangsstufe

o
o
3
o
<
2
»
S
©

https://bildungsserver.berlin-brandenburg.de/ileat

HfH srita Erwerb und Stérungen 8
2c. Voll entfaltete weit gehend vollstandige Erwerb von Lernwartern ist weiter
alphabetische Wiedergabe aller Phoneme erleichtert, aber orthografische
Strategie (z. B. <Robota>) manchmal Elemente (z. B. Bett) miissen
Jiibergenau*, z. B. <Phaut> explizit behalten werden
. noch Auslassungen bei
1. Modell zum Schriftspracherwerb ¢ haug aphabet ;
Wortern obwohl Wort schon als Lemwort
etwa Ende 1. 5 '
_ utzung der Silbenstruktur gelernt wurde (z. B. Somma)
il beim wahrend
Jahrgangsstufe des Schreibens
2d. Alphabetische Ubergang von der reinen Lernwrter kdnnen jetzt viel leichter
Strategie, korrigiert | alphabetischen Strategie zur erworben werden; noch unbekannte
durch orthografi- | orthografischen Strategie orthografische Strukturen miissen
sche (auch mor- | erste Einsichten in Bausteine aber bewusst eingepragt werden
phematische) Re- | wie <-en, -er, -el> und in die (2. B. Konsonantenverdopplung,
iBigkei Dehnungs-h)
und Strukturen (konsonantische Ableitung, Nutzung einer ,Pilot-* oder
Umlautschreibung) und indie | ,Rechtschreibsprache* bei
inetwa 2. GroBschreibung von Nomen Lernwortem (z. B. [mut-te] anstelle
d am Satzanfang
Jahrgangsstufe un von [mute])
3. Stufe
orthografische
Strategie
zunehmende Uberlagerung Der Erwerb von Lerwortern wird
3a. jer i Strategie immer leichter, je mehr die Kinder
Strategie durch orthografische Einblick in orthografische
in etwa ab 3.4 Strukturen/ Elemente Strukturen/Rechtschreibphanomene
Jahrgangsstufe Reihenfolge des Erwerbs erhalten
orthografischer Strukturen ist
abhangig vom Lernangebot
a ’ Erwerb weiterer Lernworter, auch
:  erweiterte GroB- und seltenerer Worter, fachbezogener
orthografische Wortschatz, Fremdworter
(Abstrakta,
- Substantivierungen)
inewe & - - Getrennt- und Zusam-
dariiber hinaus
- Interpunktion
e - Differenzierung das —
o dass
N
. - ua
o~
< - automatisiertes Abrufen von Erwerb immer neuer Lernworter,
O | 4. Uberwiegendes | Lernwrtern; sowohl auf die fachbezogene Wortschatze,
» Abrufens von alphabetische Strategie als Fremdworter
E) Lernwértern beim | auch auf orthografische Re-
geiibten Schreiber | geln kann weiterhin zu-
riickgegriffen werden
HfH Schifsprache: Erwer und Stérungen _ _ ) )
R https://bildungsserver.berlin-brandenburg.def/ileat
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1. Grundlagen drecer

lexikalischer Weg sublexikalischer Weg

Zwei-Wege-Modell der Rechtschreibung

zu schreibendes

Wort
(Scheerer-Neumann, 2018: 114)
A A
Abrufen der graphemischen Konstruieren der
Wortform aus dem graphemischen Wortform
Lehren und Lernen orthographischen Lexikon auf der Basis von
graphemisch e Ph-G-K
o silbischen Strukturen
< | » impliziten und expliziten
Gerheid B semantisch Rechtschreibregeln
Scheerer-Neumann 8 i \
. loai
Lese-Rechtschreib- phonologisch
Schwache

und Legasthenie

Grundlagen, Diagnostik
und Forderung

Abb. 11.1: Das Zwei-Wege-Modell des Rechtschreibens (eigene Darstellung, angelehnt
an Coltheart, 2007)

2., aktualisierte Auflage

Kohlhammer

Britta Massie, Schriftsprache: Erwerb und Stérungen

1. Grundlagen direkter indirelcer

lexikalischer Weg sublexikalischer Weg

Zwei-Wege-Modell des Lesens

geschriebenes

Wort
(Scheerer-Neumann, 2018: 60)
A

Abrufen aus dem mentalen Synthetisieren auf der Basis

orthographischen Lexikon von
Lehren und Lernen

® G-Ph-K
graphemisch < e gréBeren Einheiten
(Onsets, Silben,
. Morphemen)

Ge}:heni N semantisch ¢ orthographischen
SRR Strukturen (z. B. VKK)
Lese-Rechtschreib- phonologisch
Schwache
und Legasthenie
Grundlagen, Diagnostik ]

und Férderung

Abb. 6.1: Grundstruktur des Zwei-Wege-Modells des Wortlesens (eigene Darstellung in
Anlehnung an Coltheart, 1978, 2007)

2., aktualisierte Auflage

Kohlhammer
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1. Grundlagen

Lehrplan 21

Neben der Einschatzung der Lese-
und Rechtschreibleistung anhand
von Entwicklungsmodellen, muss
das Lehrangebot im Unterricht
beachtet werden.

HiH

Abbildung 1: Fachbereiche

1. Zyklus
KG /1.-2. Klasse Primarschule

2. Zyklus
3.-6. Klasse Primarschule

Deutsch
Englisch 1. Fremdsprache

3. Zyklus
1.-3. Klasse Sekundarstufe |

Franzésisch 2. Fremdsprache

Mathematik

Natur, Mensch, Gesellschaft (1./2.Zyklus)

Italienisch
Latein

Natur und Technik
{mit Physik, Chemie, Biologie]

Wirtschaft, Arbeit, Haushalt
[mit Hauswirtschaft)

Raume, Zeiten, Gesellschaften
[mit Geografie, Geschichte]

[mit Lebenskunde]

Gestalten: Bildnerisches Gestalten / Textiles und Technisches Gestalten

Musik

Bewegung und Sport

Medien und Informatik

Uberfachliche Kompetenzen Personale - Sozial

Britta M

che: Erwerb und Stérungen

Berufliche Orientierung

che Kompetenzen

12

Didaktische Hinweise

Strukturelle und inhaltliche

1. Grundlagen Hiwese
1 Horen »
2 Lesen b4

AGrundfertigkeiten
B Verstehen von Sachtexten

C Verstehen literarischer
Texte

D Reflexion tber das

Leseverhalten
3 Sprechen »
4 Schreiben »
5 Sprache(n] im Fokus >
6 Literatur im Fokus »

Hinweis zum Download

Im Downloadbereich kénnen Sie
die Dokumente des Lehrplans
als PDF herunterladen und
ausdrucken

ich c Suchen |

Hi

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

Lehrplan 21

konnen Piktogramme und einfache Wortbilder aus ihrem Alltagsleben
wieder erkennen [z.8. Migros, Coop, Volg, Coca Cola)

» konnen einzelne Buchstaben wiedererkennen (z.B. aus dem eigenen

Namen) Zyklus 2
kénnen einen Zugang zu [Bilder-)Biichern finden. (3. -6.Kl.)
Zyklus 3
b » kénnen die passende Beziehung zwischen Buchstaben und Lauten (7.-9.KL)

herstellen sowie Buchstaben zu Silben und kurzen Wortern aus dem
schulnahen Wortschatz verbinden.

» kénnen kurze Satze langsam erlesen.

¢ » erkennen vertraute Worter auf einen Blick (Sichtwortschatz)

v

konnen kurze Texte, deren Thema vertraut ist, laut oder still lesen.

d  » erkennen haufig wiederkehrende Morpheme auf einen Blick (z.B. ver-
vor-, nach- als Vormorpheme, bekannte Stamm-Morpheme)

2 e » kénnen eine inhaltliche und grammatische Leseerwartung aufbauen

f » konnen einen langeren geiibten Text fliissig vorlesen.

¥

konnen Worter bzw. Wortbilder, die ihnen vertraut sind, schnell
erkennen (rezeptiver Wortschatz aktivieren).

g » verfiigen Gber ein Lesetempo, das dem Textverstehen dient

3 h » kbnnen einen gelibten Text flissig, mit angemessener Intonation und
verstandlich vorlesen

¥

sie Sprachregistern zuordnen [z.B. Fachsprache und so ifren
rezeptiven Wortschatz differenzieren.

O)

konnen Worter und Wendungen in unterschiedlichen Texten verstehen,

Britta Massie, Schriftsprache: Erwerb und Stérungen

Zyklus 1 (KG — 2.KI.)

13
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1. Grundlagen

1. Entwicklungschronologie des Schriftspracherwerbs muss fiir die Diagnose von
Auffalligkeiten bekannt sein. Es ist fur die Férder-/Therapieableitung von Vorteil,
wenn man sich an einem Modell (Stufenmodell, Logogenmodell, Zwei-Wege-Modell,
etc.) orientiert.

2. Der Lehrplan 21 und die dort aufgeflihrten Kompetenzen sowie die zeitliche
Verortung dieser missen bekannt sein, um die Schriftsprachentwicklung eines
Kindes einschatzen zu kénnen.

Welche Fahigkeiten mussen wann Uberpruft werden und mit welcher Diagnostik?

HiH 14

14

2. Pravention

Zur Diagnostik von Schriftspracherwerbsstérungen gehort, neben der
Uberprifung des Lesens und Schreibens, ebenfalls die Analyse von:

* mit dem Lese- und Schreiberwerb assoziierten Leistungen und

* so genannten Vorlauferfertigkeiten (vgl. Mayer, 2018).

Dies dient zur Ermittlung potentieller Risikofaktoren und zur Pravention von
Schriftspracherwerbsstérungen.

HfH 15

15
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Response to Intervention, RTI

RTI

Einzelne Kinder (ca. 5%)

E i Ebene IlI: Spezielle Intervention . Iangerfr\.st.lg
H i ® Einzel- oder Gruppentherapie Ind'yldual_'5|ert
g i o Differenzial- und Verlaufsdiagnostik intensiv
.g i
N i Ebene II: Fokussierte Intervention Manche Kllr)der (ca. 15-20%)
% H ® Gruppen- und Einzelférderung vortibergehend
'% i * Gezielte Beobachtungen/curriculum-basierte Kurztests c_umcu!ar
-ré i (bzgl. Sprache) intensiv
o
5o
[}
: Alle Kinder (100%)
! Ebene I: Regularer Unterricht permanent
' * Sprachsensibler Unterricht im Sinne der durchgangigen Sprachbildung curricular

® Beobachtungen, Screenings und Lernfortschrittsmessungen (bzgl. Sprache)

Abbildung 1: Mehrebenen-Modell zur Organisation von Unterricht, préventiver Férderung und Sprachtherapie
(modifiziert nach Hartmann & Mdller, 2009)
HfH 16

2. Teilleistungen und Vorlauferfertigkeiten

Der Grundstein flir den unauffalligen Schriftspracherwerb wird bereits
frih gelegt durch:

— Interesse flr Blicher und Schrift

— Dialogisches Bilderbuchlesen

agEpl T AJA o

351 kerr— SMW
(ATRPEL TAIA ‘

S Lt
___’,;,D W@%)/L\im‘l RP 3 R M/’L‘RV,MW

O | [RE P
Bl

[ININTRIYY
B

— Motivation fir Schriftspracherwerb

Abb. 34: Kritzelbriefe von Schulanfingern

HfH 17

https://www.edu.Imu.de/lbp/personen/wiss_ma/eckerlein/seminare/sse_stufen.pdf
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2. Teilleistungen und Vorlauferfertigkeiten

— Interesse fir Blicher und Schrift
— Dialogisches Bilderbuchlesen

— Motivation fir Schriftspracherwerb

Diese Fahigkeiten kann man bspw. durch das gemeinsame Anschauen
eines Bilderbuches und tlw. dafiir ausgearbeitete Diagnostiken
Uberprufen.

Bsp.: Lesestufen mit Bilderbuch: «Dani hat Geburtstag» Lesestufen

(Niedermann & Sassenroth, 2002)

persin @

HiH 18

2. Teilleistungen und Vorlauferfertigkeiten

— Phonologische Informationsverarbeitung
phonologischer Kurzzeitspeicher
phonologische Bewusstheit
Zugriffgeschwindigkeit (RAN = Schnellbenennen)
— Visuelle Verarbeitung
— Morphologische / morphematische Bewusstheit

— Aufmerksamkeit, etc.

HfH 19
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Kinder mit einem
differenzierten Wortschatz
zeigen weniger
Schwierigkeiten mit dem
Schriftspracherwerb (z.B.
Juska-Bacher et al., 2021)

Visuelles

Arbeitsgedachtnis

2. Teilleistungen und Vorlauferfertigkeiten

Die phonologische Informationsverarbeitung ist im Zshg. mit
Schriftsprache gut untersucht. Jedoch ist die
Vorhersagekraft nicht so eindeutig, wie bisher angenommen
und vor allem die ph.B. entwickelt sich im Zusammenspiel
mit dem Schriftspracherwerb (vgl. Klassert, 021)

Sprachentwicklungs Auditives Phonologische o
storung Arbeitsgedichtnis Bewusstheit Benennfahigkeit
Kinder mit phonologischen
SES haben ein erhdhtes -
. . Morphematische
Risiko fir eine LRS Bewusstheit
(Schnitzler, 2015)
\ J N

Wird im deutschsprachigen
Raum untersucht und far
wichtig befunden (z.B. Kargl
et al.,2018)

HfH 20
20
2. Pravention
Risikokinder LRS
Kinder mit SES:
* Meist der Logopadin, LP oder IF-LP bekannt
+ diverse Diagnostikbatterien
i - £
!"‘“"““ SETK-2
HfH O hogrie rocsee 21
21

10



10. November 2021

2. Pravention

HiH

Risikokinder LRS

Kinder mit Einschrankung im visuellen
Kurzzeitspeicher:

FEW-2

,,,,,,,,,,,,,,,

uuuuuu

Alltag: mglw. beim Abmalen bereits
Schwierigkeiten und/oder Probleme beim
Erwerb der PGK und GPK

Frostig
Untertest im BISC
Untertest im SET 5-10

( hogrefe

Frostigs Entwic der

22

22

2. Pravention

Risikokinder LRS

Kinder mit Einschrankung im auditiven Kurzzeitspeicher:

HfH

Alltag: kdnnen nur kurze Auftrage behalten und ausfiihren, zeigen meist geringeren
Wortschatz, Schwierigkeiten mit Reimen, Versen, etc.

Mottier
PHOG
SET 5-10
ZLT-I

23

23

11
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2. Pravention

Risikokinder LRS
Kinder mit Einschrankung im auditiven Kurzzeitspeicher:
PHOG (Gruner et al., 2013)

HogrefeV

() testzentrale
The

Einsatzbereich

5;0 bis 44 Jahre; der PHOG wurde bis zum 16. Lebensjahr normiert, die Normen fir das
16. Lebensjahr kénnen auch fiir Erwachsene eingesetzt werden. Der PHOG richtet sich
an Logopaden, Schulpsychologen und Neuropsychologen.

Inhalt

Beim PHOG handelt es sich um ein Einzeltestverfahren zur Erfassung der
Leistungsfahigkeit des phonematischen Gedachtnisses flir die Diagnostik und
Therapie von Storungen des Sprech-, Lese- und Schreibvermogens. Gepruft wird das
Nachsprechen von sinnfreiem und sinntragendem Sprachmaterial: einzelne Vokal-
und Silbengruppen, phonematisch anspruchsvolle Wortgruppen, Satze und Zahlen. Die
Anzahl der Einheiten pro Gruppe, die nachgesprochen werden sollen, wurde nach

Erika Gruner Martin Samuel Zeller ~Christine Fleck

PHOG

Phonematischer Gedachtnistest

Testverfahren zur Uberprifung der phonematischen
‘Gedachtnisleistung bel Kindern, Jugendlichen

und Erwachsenen nach Gruner
' e -

= ‘f\ N .
%
(

N
HUBER lf}ll\

»\

https://www.testzentrale.ch/
shop/phonematischer-
gedaechtnistest.html

@ ZA(I;If;il;:toerir‘zsr(\;n;isstiezfs:. Der Test ist leicht verstandlich, einfach durchfuhrbar und 24
24
2. Pravention
Risikokinder LRS
Kinder mit Einschrankung in der phonologischen Bewusstheit:
» Alltag: Schwierigkeiten mit Reimen, Silben erkennen und manipulieren, keine
Bewusstheit fir Minimalpaare, etc. w
. Olli Ohrendetektiv “ums  BAKO 1-4
Olli,
« BAKO 1-4 der Ohrendetektiv
« TEPHOBE
@ (O hogrefe 26

26

12
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2. Pravention

TEPHOBE (Mayer, 2016)
Test zur Erfassung der phonologischen Bewusstheit

und der Benennungsgeschwindigkeit i

Gruppentest zur phonologischen Bewusstheit (45 Min.)
Einzeltest der Benennungsgeschwindigkeit (10 Min.)
Vorschuljahr und 1., 2. Klasse

HiH

27

27

2. Pravention

Risikokinder LRS

Kinder mit Einschrankung der morphologischen Bewusstheit:

» Alltag: Schwierigkeiten beim Ableiten und/oder Erkennen von Wortstammen,
Defizite in der Morphologie (Flexion, etc.)

» bisher keine standardisierte Diagnostik fur die Primarstufe - Test zur
Erfassung der morphematischer Bewusstheit, TMB (Kargl et al., 2006) ab
Mittelstufe

ﬁ 29

29

13
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3. Forderdiagnostik

Test zur Erfassung morphematischer Bewusstheit, TMB (Kargl et al., 2006)

1. Llckentext (30 Satze) z.B.: Das zum Lehrer ist gut [Verhéltnis]
2. Lesefertigkeit (45 Satzpaare) z.B.: Die Haustibung ist noch unvollstandig vs. Die Hauslibung

ist noch unverbunden

3. Ableitungen bilden (5 Verben Infinitiv, dazu missen mdéglichst viele Worter derselben
Wortfamilie gebildet werden) z.B.: holen, mégliche Lésungen: abholen, Erholung,

tiberholen...

4. Wortstamm erkennen (15 Wérter, Stamm erkennen) z.B.: Wohnung, Wortstamm = ,,Wohn*

5. Pseudoworter (20 Pseudoworter sollen in 38 Satzen verwendet werden) z.B.: Georg kann

gut bruben. Er ist ein guter [Lésung: Bruber]

HiH

30

30

3. Forderdiagnostik

MORPHEUS-TB (Kargl, 2021)

Testbatterie:

1. Rechtschreibtest (FDRT)

2. Rechtschreibfehleranalyse (FDRA)

3. Screening zur morphematischen Bewusstheit (SMB)
Fir die 4. — 7. Klassenstufe

Normen fiir deutschsprachige Kinder (D und O) und Kinder
mit DaZ

HfH

......

MORPHEUS-TB

Forderdiagnostik Rechtschreibung - Testbatterie

() hogrefe

https://www.testzentrale.ch/shop/foerderdiagnostik-rechtschreibung-
testbatterie.html

31

31

14
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3. Forderung / Therapie

Lesefertigkeit (auch: -fliissigkeit, -geschwindigkeit)

* SLRT- - . =
. ZLT-lI SLRT-II * ZLT-1l DiLe-D
« DiLe-D = ' Y T
¥, T A &
2 I\ 4
A T -
O hogrefe 3 i “v—‘! B bogrete
https://www.testzentrale.ch/shop/lese-und-rechtschreibtest.html
@ 32
32
3. Forderung / Therapie
Lesefertigkeit (auch: -fliissigkeit, -geschwindigkeit)
* DiLe-D (Paleczek et al., 2017) } =
Verfahren fur Kinder in der 1. — 3. Klasse Primarstufe DlLeDe;lm)
Normen fur Kinder mit Deutsch als Erstsprache und Deutsch als = g
Zweitsprache (Normgruppe aus D und O) }m )
A < 4
Einzelsetting max. 5 Minuten \:"_; .
Wortlesen und Pseudowortlesen e
Gesamtdekodierwert ermittelbar ot ,
https://www.testzentrale.ch/shop/lese-und-rechtschreibtest.html
@ 33
33

15
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3. Forderung / Therapie

Lesesinnverstandnis
« ELFE Il
« SLS

Version i

ELFEII

Ein Leseverstandnistest fur Erst- bis Siebtlassler

at Manuat

O hogrefe

() hogrefe

35
HEH
35
Mia und ihr groBer Bruder Simon wollen femsehen. Sie kénnen sich aber nicht quf ein
Programm einigen und fangen an zu streiten. Simon nimmt Mia die Fernbedienung weg und
. - - schaltet auf seine Lieblingssendung. Mia sagt: ,Das ist gemein! Immer machst du, was du
Leses innve rSta n d nis willst, nurweil du der Stérkere bist!“
. Welcher Satz ist richtig? 3
Auszug aus ELFE II: Satz und Text 9
O Mia ist stérker als ihr groRer Bruder. QO Mia méchte etwas anderes anschauen
als Simon.
krank .
e O  Simon und Mia méchten dieselbe Q Mia und Simon streiten sich nie.
2 . Sendung anschauen.
Ein Ball ist bése
klug
rund
1
Blumen —’
Blitze
Auf der Wiese wachsen Flusse
Blicher
Briicken
2
37
HEH
37
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3. Forderung / Therapie

Auszug aus dem SLS:
In der Wiiste regnet es oft. v x
Erdbeerensind ganzblau. v x
Eine Woche hat sieben Tage. v =
Bei starkem Wind fallt leicht etwas um. v x

Kirschen kénnen sprechen. v x

Achtung: Wortschatz beachten!

HiH 3

38

3. Forderung / Therapie ELFEII  SLS2-9

Lesesinnverstandnis

Beim Lesesinnverstandnis muss der Wortschatz berlcksichtigt Py Y-
werden.

Vor allem Kinder mit mehrsprachigem Hintergrund zeigen hier GraWO
womdglich weniger differenzierte Leistungen.

Grazer Wortschatztest (Seifert et al., 2017)

Screeningverfahren zum rezeptiven Wortschatz

Normen auch fiir Kinder mit DaZ

() hogrefe

HfH 39

39
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3. Forderung / Therapie

Lesesinnverstindnis (und —geschwindigkeit)

+ VSL
Lernfortschrittsdingnontik
R e
+ LGVT
l
noseere Y woceere g
HfH 40
. .
3. Forderung /T herapie LDL
Auswertungsbogen 1 e
Schule: ‘ Klassenstufe:
Name des Kindes: b 4 JD mannlich [] weiblich
Geburtsdatum | d
Auszug aus dem LDL: iy
anzahl
1. Maxi wohnt 1. Ei ich heiBt er imilian. 7
2. Aber alle sagen nur Maxi zu ihm. Zum Geburtstag hat er 18
3. von seinem einen Roller 25
4. Knallrot mit weiBen Reifen. Schéne Bescherung. 31
5. Maxi ist enttduscht. Er wiirde lieber ein Skateboard haben. 40
6. Alle Kinder haben Skateboards. Jedenfalls alle, die Maxi 48
7. kennt. Ein Roller ist Baby-Kram. Der GroBvater von Maxi hat 59
8. keine Ahnung, was modern ist. Aber sonst ist er in Ordnung, 70
9. okay sozusagen. Wetten, wenn es in seiner Kindheit schon 79
10. Skateboards gegeben hatte, ware Maxis Traum in Erfiillung 87
11. gegangen. Aber so! Als der GroBvater noch ein Kind war, 97
12. hatte er nur einen Holzroller. Mit so einem Roller konnte 107
13. man in dem Dorf, in dem er lebte, nicht rollern. Die 118
14. hélzernen Rader gruben sich in Sand und Matsch. 126
15. Man blieb stecken. Der GroBvater fand, seine Eltern 134
16. hétten das wissen missen. 138
17. Von da an hasste er Holzroller. 144
Anzahl richtig gelesener Worter:
. £, Gotingen e . st N 0138508
HiH “

41
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3. Férderung / Therapie | LLDL

R

Lenfartschrittsdimgnontik
Lernfortschrittsdiagnostik Lesen I
Vorteile:

- Bis in Oberstufe durchfiihrbar

- Nur 1 Min. pro SuS

- Kann auch als Forderprogramm flir die Lesefertigkeit benutzt werden

HiH 42

42

3. Forderung / Therapie

Verlaufsdiagnostik sinnerfassendes Lesen
Vorteile:
- Bis 6. Klasse durchfihrbar |

- Pro Kind 4 Minuten oo ]

HfH a4

44
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3. Forderung / Therapie

Rechtschreibung
- SLRT-II
- HSP 1-10

-DRT 4
- Freie Schreibprobe

- Uberpriifung der Rechtschreibregeln, etc.

&5

Manual/Handbuch

Kompetenz

HiH

HSP " *

Diagnose orthografischer

@T

45

45

3. Forderung / Therapie

SLRT-II
* Gruppentest
* 2014 neu normiert (Bern)

« 1. —-4. Klasse

* Quantitative und qualitative Auswertung

Hi

SLRT-II

Lese- und Rechtschreibtest

46

46
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3. Forderung / Therapie

DRT 4

* Gruppentest

» Llckensatze

+ Anfang bis Mitte 4. Klasse
DRT 5 fur Mitte 5. Klasse

Quantitative und qualitative Auswertung

HiH

i never Rechischiaibung

47

47

3. Forderung / Therapie

HSP 1-10

* Gruppentest

* Neu normiert

* 1. Klasse bis 10 Klasse

* Quantitative und qualitative Auswertung
» Prifung der Korrekturfahigkeit

» Mittlerweile elektronische Auswertung und Generierung von
Foérderempfehlungen

Achtung: diese sind eher allgemein!

HfH

Manual/Handbuch
Diagnose orthografischer
Kompetenz

~

48

48
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3. Forderung / Therapie

Zusammenfassung:
Diagnostikinstrumente fir die Vorlauferfertigkeiten und assoziierten Leistungen
Diagnostik Lesen:
— Lesefertigkeit (= -geschwindigkeit, -flissigkeit)
— Lesesinnverstandnis
Diagnostik Schreiben
— alphabetische Strategie
— orthographische / morphematische Strategie
— Merkworter

Wo keine standardisierten Testverfahren eingesetzt werden kénnen, muss
niwomoglich ein dynamisches Verfahren verwendet werden. 49

49

4. Dynamische Diagnostik

Um das Lernpotenzial eines SuS
einschatzen zu kdnnen, mussen

mitunter dynamische Verfahren

eingesetzt werden.

Grafik 1: Bestimmung des Lernpotentials im Dynamic Assessment
(Bildquelle: Microsoft Office 2010, aus Ehlert, 2015)

HfH 50

50
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4. Dynamische Diagnostik

HiH

Statische Diagnostik

Dynamic Assessment

Bildet Status quo / Performanz ab

Bildet Lernpotential / Kompetenz mit Hilfe ab

Testdurchfiihrung: standardisiert

Testdurchfiihrung:
variiert von standardisiert bis individuell
angepasst

Rolle Testleiter/in:
neutral, keine Interaktion erwiinscht

Rolle TestleiterIn:
unterstiitzend, Interaktion notwendig

Testauswertung:
Anzahl der gelosten Items

Testauswertung:
Anzahl und Art der bendétigten Hilfen bzw.
Differenz Pra-Posttest

Interventionsplanung:
Abgeleitet von den betroffenen ling. Ebenen

Interventionsplanung:

Abgeleitet von den betroffenen ling. Ebenen
und den Strategien / bendétigten Hilfen des
Kindes

Tabelle : Unterschiede statische vs. dynamische Testung aus
Ehlert, 2015

51

51

4. Dynamische Diagnostik

Dynamic Assessment

Drei Ansatze:
1. Test-Teach-(Retest)
2. Graduated Prompting

3. Testing the Limits

HfH

52

52
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4. Dynamische Diagnostik

1. Test-Teach-(Retest)

Auf einen statischen Test folgt eine
Trainingsphase, in der die Prinzipien der
Aufgabe(n) verdeutlicht werden. Danach
wird ggfs. erneut getestet. Somit erhalt
man Einsicht in vorhandenes oder
fehlendes Lernpotential.

(vgl. Ehlert, 2015)

6 M.Bérnert-Ringleb

Zielbereich Il

Pra-Testung Nowoe Monemal Post-Testung
to Lempotental”, ty

Lemfahigkeit",

Modifizierbarkeit

Trainingsphase l
Zielbereich |

valides und
differenziert erfasstes

dwich-Format im

g 2: Testen und die jeweiligen Zielbereiche nach Guthke et al. (2009) (Ubernommen aus
Bérnert & Wilbert, 2016)

https://www.uni-potsdam.def/fileadmin/projects/inklusion/PDFs/ZEIF-Blog/B%C3%B6rnert-
Ringleb_2018_Dynamisches_Testen.pdf

HfH 53
53
4. Dynamische Diagnostik
2. Graduated Prompting
Hinweis
Item
. . o
Wahrend der Testung werden dem Kind il I B _—
hierarchisch gesteigerte Hilfen zur ungeldst| =~ ﬂ
Bearbeitung der Aufgabe(n) angeboten. ungelost| - ——
Hier wird nicht die Anzahl gel6éster Hinweis ungelost)  ——
Aufgaben bewertet, sondern die Anzahl b gelost
und Art der benoétigten Hilfen. Hinwels
(Vgl Eh|ert, 2015) Explizitat der Hinweise >
Abbildung 3: Graduated-Prompt Ansatz (iibernommen aus
Bérnert & Wilbert, 2016)
https://www.uni-potsdam.def/fileadmin/projects/inklusion/PDFs/ZEIF-Blog/B%C3%B6rert-
Ringleb_2018_Dynamisches_Testen.pdf
HfH 54
54

24



10. November 2021

4. Dynamische Diagnostik

3. Testing the Limits

Die dargebotene Unterstitzung wird wahrend der Untersuchung so
angepasst, dass das Kind den bestmdglichen Nutzen hat. Es soll zum
Nachdenken Uber seine Lésungswege angeregt werden, so dass es
diese ggfs. modifizieren kann.

(vgl. Ehlert, 2018)

HiH 5

4. Dynamische Diagnostik

3. Testing the Limits 2 Ableitung = o
Kind 0.98 0.23
Weib 0.87 0.42

z.B. Probst (2012) Schreibprobe Wissen & Denken Schlag 081 032
Grab 0.79 0.27
Fauste 0.76 0.49

Mit dem Kind gemeinsam Ableitungen besprechen: Dicher 0.75 0.39

Das Wort ,Hande“ kommt von ,Hand". Wie schreibst Laufer 0.68 0.64

du es? Baumchen 0.66 0.45
Rauber 0.60 0.60
Kaufer 0.51 0.48
Ms/a. 74 77

https://www.pedocs.de/volitexte/2014/9289/pdf/ESP_2012_1_Probst_Schreibprobe_Wissen.pdf
HfH 56

25



10. November 2021

Fazit

Im Zentrum der Diagnostik bei LRS stehen Leistungstests, vertiefende Analy-
sen zum Lernstand und sebr genaue Beobachtungen. Die Probleme sollten so
differenziert analysiert werden, dass davon unmittelbar individuelle Interven-
tionsmafSnahmen abgeleitet werden kénnen (Forderdiagnostik). Die oft auch
notwendige Psychodiagnostik stiitzt sich auf das Gesprich, Fragebogenverfah-
ren und Verhaltensbeobachtungen. Die Intervention integriert deutschdidakti-

Scheerer-Neumann, 2018: 65

HfH 57
57

Vielen Dank fur Ihre Aufmerksamkeit!

Welche Fragen haben Sie?
58
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